A Reproducéao

no Sistema de Ensino
- Inovacao, critica

e apropriacao

de uma obra que

foi um trovao

Jodo Teixeira Lopes

Mais de meio século volvido sobre a publicacdo da Reprodugdo, eis que se esgri-
mem, ainda, argumentos e contra-argumentos, pesquisas que perseguem as
hipoteses iniciais, declinando-as em novos contextos, outras que se dedicam a
prolongamentos criticos e ndo poucas, também, a cruas ou ardentes refutagdes.
Teoria viva, pois, em busca da sua recepc¢do e reformulacdo - reprodugéo
interpretativa, abrindo itinerarios sem prescindir da acumulagdo.

Neste texto, imbuido da paixdo cientifica do didlogo com os autores, algo s6
possivel porque, em multiplas ocasies, mobilizei as suas proposi¢8es e achados
em estudos concretos, procurarei dar conta do cariz inovador das suas teses
e da repercussdo que tiveram no debate publico cientifico, numa intersecdo
avant la lettre entre sociologia académica e sociologia publica. Num segundo
momento, seguindo sempre o fio dos meus interesses de pesquisa, identificarei
algumas das objec8es que foram levantadas, conduzindo o argumentario para a
defesa de uma sociologia pluriescalar que se possa aperceber da relevancia dos
percursos de contratendéncia e da andlise em filigrana da producdo de disposicoes
sociais, entre elas as escolares. Finalizarei com a importancia de um poema e do
segredo nele contido - 0 mesmo que abre a Reprodugéo.
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Bourdieu

Um trovao rebenta em Franca

Quando Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron publicaram, primeiro os
Herdeiros e depois A Reprodugéo’, foi como se a sociologia tivesse obtido o poder
de produzir trovdes, repercutindo-se no mundo social através do estrondo
que (re)organiza posic¢des, discursos e praticas conflituantes. Afinal, o impacto
causado na sociedade civil revelou as potencialidades de uma sociologia publica
baseada no labor da pesquisa académica. A Nobel da Literatura, Annie Ernaux,
é perentdria ao traduzir a epifania que sentiu ao ler pela primeira vez, nos ja
longinquos anos 70, aquelas duas obras:

(...) 0 ser que pensavamos ser ja ndo é o mesmo, a visdo
gue tinhamos de nds préprios e dos outros na sociedade
é desfeita, o nosso lugar, os nossos gostos, nada é natural
ou dado como adquirido no funcionamento das coisas
aparentemente mais comuns da vida.?

Ninguém pareceter ficado indiferente: os estudantes burgueses, alguns deles
envoltos no “humor anti-institucional” (expressao de Bourdieu) que culminaria
nas revoltas do maio de 68, julgavam-se distantes da figura desenhada nas
paginas do livro, algo diletante e prépria de quem ndo precisa de levar a sério o
veredito escolar, dado dominar, a partida, os segredos do aparato linguistico e
simbélico sob o qual se edifica a agdo pedagdgica legitima. Os colegas das classes
populares, que tiveram contato com o livro em meio universitario, desconfiaram,
por seu lado, das conclusdes que pareciam contraditar a sua prépria trajetéria
de recém-chegados ao ensino superior, fruto do seu suado “mérito” e “esforgo”.
Os professores, e os seus sindicatos, pensaram ver um dedo apontado a sua
responsabilidade enquanto agentes autorizados de manutencdo da ordem
escolar. Os poderes instituidos, enfim, particularmente os arautos da grandeza
da escola Republicana, epigonos da égalité des chances, protestaram contra a
validade dos argumentos que revelavam a transmutacdo das desigualdades
sociais em desigualdades escolares e, de novo, através da tradugdo do titulo no
posto, numa recomposicdo desse sistema de distancias e hierarquias.

T Além destas duas obras, Bourdieu e Passeron publicam, ainda, no mesmo
ano de Les Héritiers, a obra Les Etudiants et Leurs Etudes, espécie de relatério de
pesquisa, de cariz essencialmente descritivo, sobre uma parte dos inquéritos
que serviram de base as outras duas obras maiores.

2Entrevista concedida ao Le Monde em 2002.
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Convém ndo esquecer o contexto da Franca na transicdo entre a década de
60 para os anos 70. O senso comum, de uma forma geral, colava-se a ideia dos
fabricantes de mitos, amplamente reverberados pelos media prometeicos que
proclamavam o triunfo do esfor¢o e do mérito, bem como os vultuosos recursos
despendidos nas campanhas de democratizacdo escolar e cultural. A prépria
critica académica, com raras excep¢des, ndo foi favoravel a novidade da obra.

Ora, em que consistia a noticia que impulsionou o tal trovdo? O proprio
Bourdieu, algo paradoxalmente, numa entrevista,® chegou a dizer que a
sociologia ha muito conhecia as correla¢des entre origens sociais e resultados
escolares. Contudo, ndo refere, humildemente, uma grande e inovadora contri-
buicdo destas duas obras: as razdes apontadas para o acesso, o abandono e
0 insucesso escolares das classes populares ndo residem tanto no volume de
recursos econémicos, mas antes nas formas de relagdo com a cultura escolar,
em grande parte devedoras de fenémenos de “inadaptac¢do” (Sapiro, 2020) que
radicam nas disposi¢des transmitidas nos quadros familiares de socializagdo
(onde se estrutura o habitus primario). Em suma, o capital cultural (conceito
gue Bourdieu vai desenvolvendo ao longo dos anos sessenta, substituindo a
nog¢ao de “herancga cultural”, menos sofisticada) implica a incorporacdo difusa,
por vias dissimuladas, precoces e naturalizadas, de um “sistema de valores
implicitos e profundamente interiorizados” (Heilbron, 2020) desde a mais tenra
idade no seio familiar (regredindo até “ao dominio pratico da lingua materna -
Bourdieu e Passeron, s/data, p. 100). Daqui resulta que, mesmo com subsidios
econémicos ou apoios escolares (bolsas, residéncias, transportes gratuitos...),
nao se resolveria o problema da relagdo socialmente desigual com a cultura
escolar e os seus modos de apresentar, expressar, classificar e organizar, tanto
os saberes estritamente académicos, como também as mais amplas visdes do
mundo social.

Contra as aporias, contributos inovadores
Mas ha outros contributos inovadores. Desde logo, a concecdo da agao
pedagbgica como violéncia simbdélica: “Toda a acdo pedagdgica é objetivamente

uma violéncia simbélica enquanto imposi¢cdo, por um poder arbitrario, dum
arbitrio cultural” (Bourdieu e Passeron, s/data, p. 24).

3Referida em Eliard (2014).
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Por outras palavras, o sistema de ensino, “monopélio da violéncia simbélica
legitima” (Bourdieu & Passeron, s/ data, p. 25) impde como legitimas uma série
de significa¢des cuja forca reside, precisamente, na dissimula¢do do arbitrario
dessa imposicdo, cuja génese social fica obliterada. A ordem social é, entdo,
em simultaneo, um “sistema de rela¢des de forca e de sentido entre grupos ou
classes” (Bourdieu & Passeron, s/ data, p. 25), relacdes de forca que, sem como
tal se assumirem ou se fazerem sentir,* impdem uma ordem e um sentido do
mundo que “corresponde o mais completamente, embora sempre de maneira
mediata, aos interesses objetivos (materiais, simbdlicos e, segundo a relacdo
aqui considerada, pedagégicos) dos grupos ou classes dominantes” (Bourdieu
& Passeron, s/ data, p. 27). Incursdo que Bourdieu desenvolveria ao longo do
seu percurso de estudioso de uma “Sociologia da Linguagem” (Bourdieu, 1962),
capaz de identificar o poder e o aparato das situa¢des legitimas de fala, como
a do professor universitario que, “de catedra”, concentra em si todo o esplendor
da atencgdo, impressionando, corrigindo e sancionando os estudantes cujo défice
de capital linguistico os afasta da condicdo de receptores legitimos e autorizados.

Articula-se, pois, de uma s6 mdo, o que na relagdo social se encontra in-
dissociavelmente ligado. Como insistir na separacdo entre o plano material
e o simbdlico, quando o poder se transmite numa relacdo de comunicagdo,
mobilizando as palavras, as posturas, o tom, o toque, o ritmo, o timbre, a
situagdo de copresenca, como utensilios que exprimem e reforcam maneiras de
ser, pensar, sentir e agir acopladas aos interesses e a mundividéncia das classes
dominantes. Nem sé Marx, nem s6 Weber: contra o primeiro, lembra que o
processo de acumulagdo ndo é apenas econdémico, identificando as rela¢des
de forga como rela¢des de sentindo; contra o segundo, acentua as lutas e as
divisGes no espaco social como impulso motriz das relagdes sociais, na clara
separagao dominantes/dominados.

Por outro lado, percebe-se como é importante articular escalas de obser-
vagdo. Uma insisténcia nos percursos biograficos sem relacdo com os limites,
os interesses e as paradas do “jogo” escolar seria certamente infecunda,
tanto quanto a centralidade exclusiva da analise da interacdo seletiva na sala
de aula que ndo reverbere a agdo pedagodgica como legitimacdo dissimulada
da cultura dominante.

Finalmente, gostaria de insistir num terceiro traco de inovacdo que supera

a antitese, tantas e tantas vezes reificada, entre interior e exterior, objetivo e

4 Escrevem Bourdieu e Passeron que tais relacdes de forca simbdlicas
perpetuam o poder através “do desconhecimento da verdade objetiva dessas
relagdes como rela¢des de forca” (Bourdieu & Passeron, s/ data, p. 24).
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subjetivo. Refiro-me a autoeliminagdo das classes populares que, de forma
mais pratica ou reflexiva, adequam as suas trajetérias ao que consideram ser
um “destino provavel”, isto é, compaginavel com a perce¢do da distancia que
separa o seu capital linguistico e cultural das exigéncias de cursos, fileiras e
institui¢cdes, uns mais “nobilitados” do que outros de acordo com critérios de
carisma, selecdo e distingdo social ou de rentabilidade na conversdo entre o
titulo escolar e o posto no mercado de trabalho. Trata-se, pois, de uma espécie
de interiorizacdo dos limites da realidade social tal como se imp8em aos seus
agentes mais desfavorecidos - “as regularidades objetivas interiorizam-se sob
forma de esperangas subjetivas e estas exprimem-se nas condutas objetivas
gue contribuem para a realizagdo das probabilidades objetivas” (Bourdieu &
Passeron, s/ data, pp. 210-211). Ndo se pense que 0s autores caem na tentagao
de um fraseado retérico e tautoldgico: € mesmo a dialética entre estruturas e
praticas que esta no cerne da reproducdo social. Areproducdo ndo é mesmidade,
implica a recomposi¢do dentro dos limites estruturais de uma rela¢do entre
aparentes opostos.

Prolongamentos criticos

Uma obra viva é aquela que suscita apropriacdes, polémicas e prolongamentos.
Com, contra e além, gera interpreta¢des, sobreinterpretac¢des e infidelidades.
Espreita novos caminhos e desafia o conforto dos paradigmas instalados. Pro-
cura uma heranca, sem nunca definir herdeiros legitimos.

Varias tém sido as criticas a Reprodugdo. Sinal, pois, da sua poténcia heuristica.
Elencareiaquialgumas das que me parecem mais relevantes. Uma delas lamenta
o cariz de grande teoria, particularmente presente nas proposi¢cdes que sdo
desenvolvidas em escoélios particularmente concentrados e intensos, do ponto de
vista da suainterpretacdo. Teses demasiado generalistas ou mesmo a-histéricas,
centradas na realidade francesa dos anos 70, podem ter uma validade limitada
e exigem, certamente, um esforco de atualiza¢do e tradugdo espacio-temporal,
centrado na analise empirica de processos e situagdes concretas (Duru-Bellat &
Van Zanten, 2002). O préprio Jean-Claude Passeron viria a considerar a Repro-
dugéo como um modelo que permite pensar contextual e historicamente varios
desvios, assumindo a prudéncia de um raciocinio sociolégico que renuncia a
uma linguagem universal, transhistérica e transcontextual (Passeron, 2011).
Para o parceiro de Bourdieu, a razdo sociolégica é moldada pela exigéncia da
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coexisténcia de paradigmas incomensuraveis que, do ponto de vista de cada
um, selecionam certos aspetos da realidade em apre¢o, obscurecendo os
demais e dificultando a légica da acumulacdo de saber. Passeron abre, assim,
a necessidade de um exercicio comparativo entre casos, contextos e escalas
de observacdo, em detrimento da ambicdo neodurkheimiana, presente em
Bourdieu, da construg¢do de um sistema tedrico vasto, coerente e integrado.

Tem-se vindo a questionar, por exemplo, a tese geral do monopdlio da
violéncia simbdlica legitima por parte da escola (que Bourdieu adicionara, mais
tarde, aos designios do préprio Estado, ele sim, detentor desse exclusivo).
Olivier Donnat, dedicado estudioso das praticas culturais dos franceses, chama
a aten¢do para alteragdes substanciais na articulacdo familia-escola, amea-
¢ada pela concorréncia das instancias mediatico-publicitarias, das novas tec-
nologias e da propria irrup¢do das culturas juvenis, onde as sociabilidades
impdem concorrentes formas de legitimidade cultural. Segundo o autor, estas
novas variaveis implicam pensar a complexidade da relagdo entre posicdes e
praticas sociais, abrindo espaco a comportamentos outrora tidos como atipicos
ou improvaveis. Mais do que isso, seria a prépria cultura cultivada, base da
legitimidade escolar, a ser diversificada por géneros, linguagens e preferéncias
hibridas (Donnat, 2003), fenémeno de fragmentac¢do que a hipercomunicagdo em
rede dos nossos dias certamente acentuou. De outra banda, a recepg¢do cultural,
enquanto conjunto de modos de relagéio mais ou menos ativos com o saber e a
cultura, abre a possibilidade do principio do “ndo-reconhecimento” das normas
da cultura legitima por grupos que dela se distanciam, que ndo praticam a crenca
no seu universo simbdlico e que, amiude, fabricam “uma energia simbdlica
positiva” que procura a afirmacdo de outras referéncias (Passeron, 2011).

Essa constatacdo de que a cultura “legitima” ndo se afigura tdo coerente
e homogénea quanto Bourdieu e Passeron assinalaram (Sebastido, 2009),
caminha a par da verificagdo de novos usos da escola por parte das classes
dominantes: estratégicos, seletivos e até distanciados de conteddos escolares
“classicos” que julgam pouco rentdveis e ultrapassados face a recomposicédo
das suas aspira¢des e orienta¢des normativas, também elas perpassadas pela
internacionalizacdo, pela crenga no valor inestimavel da “informagdo” e da
tecnologia, em detrimento dos conteldos classicos da “Grande Cultura” e das
fontes tradicionais de legitimacao (Loucd, Lopes & Costa, 2014).

Convém ndo esquecer, alidas, a propria diversidade das configuracGes
familiares (Lahire, 2004) onde entram influéncias multiplas e frequentemente
contraditérias (as familias sdo cada vez mais diferenciadas internamente,
com balangos de poder transformados por novas relagdes sociais de género).
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Enquanto teia de relag8es sociais justapostas, reticulares e interdependentes;
abrem-se em configuracdo aberta de dependéncias e reciprocidades onde
se insinuam légicas e principios de socializagdo plurais, nomeadamente a
dos outros significativos com quem as criangas contactam no seio da familia
alargada, da vizinhanga e das institui¢cdes que frequentam desde tenra idade.

Ha quem acrescente a autonomia das configura¢des do mercado de trabalho
na relagdo entre titulo e posto, particularmente apds o triunfo da “revolugdo
conservadora”, imagem que Bourdieu utiliza para dar conta do advento do
neoliberalismo. Referem-se, em particular, a instauragdo de um nivel alto de
desemprego estrutural; um aumento considerdvel no tempo de insercdo dos
novos diplomados; a proliferagdo, contra a vontade dos sujeitos (Merle, 2012),
de estatutos precarios, intermitentes e a tempo parcial, falsamente auténomos,
como acontece, em Portugal, com os falsos recibos verdes. Por outro lado, da
banda do préprio sistema de ensino, importaria ter em conta algo que Bourdieu
e Passeron menosprezaram, isto é, as “capacidades produtoras da escola”
(Duru-Bellat & Van Zanten, 2002, p. 78). Em varios paises, incluindo Portugal
(Seabra et al., 2014), conseguiu-se provar, ainda que com impactos diferenciados,
a capacidade da escola encontrar novas formas organizativas, pontos de
confluéncia com a educacdo informal e permanente, parcerias e cumplicidades
com organiza¢des que partilham o mesmo territério educativo, laboratérios
de experimentacdo e inovacdo pedagodgica, interveng¢des interdisciplinares,
equipamentos reinven-tados (como as bibliotecas escolares). Em suma: abriram-
se as portas para considerar as possibilidades de um certo efeito-escola e/ou efeito-
professor, jogan-do, contra mundi, nos intersticios dos constrangimentos escolares.

Poderia, ainda, referir a necessidade de ter em conta os universos juvenis e
estudantis nasuadiversidade de modos de usar e fazer a escola(Lopes, 1996), modos
de agéncia, uns mais préoximos dos ditames da autoridade, outros claramente
contra-hegeménicos, outros, ainda, no limbo de uma adesdo negociada e
distanciada (Abrantes, 2003), em qualquer conta resgatando a experiéncia juvenil
e estudantil (Dubet, 1991) como variavel sociolégica significativa.

Impor-se-ia, finalmente, referir as pesquisas em que participei e que
constituem prolongamentos criticos de varias das perspetivas de Bourdieu e
Passeron sobre a escola. Foi-me possivel perceber, trilhando esses caminhos,
da relevancia sociolégica de percursos contratendenciais, que desafiam a légi-
ca reprodutora.

Tais trabalhos utilizaram, na senda de Bernard Lahire (2002), retratos
sociologicos (Lopes, 2023; Lopes et al, 2018; Lopes et al, 2016; Lopes, 2014; Lopes,
2012; Amandio, Abrantes & Lopes, 2016), procurando articular as dimensdes
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estruturais que estdo na base da constituicdo de disposi¢des sociais (formas
mais ou menos recorrentes, durdveis e organizadas de perce¢do do mundo
e de mobilizagdo de praticas - sentir, agir, pensar, dizer - que resultam da
exposicdo ao fluxo da socializagdo) com a tentativa de resgatar a singularidade
(Daniel Bertaux chama-lhe a “diferencialidade” - 2020, Ferrarroti uma “sintese
ativa de um sistema social” - 1981) de cada agente. Por outras palavras, parti
da hipdtese de que cada individuo é socialmente produzido, mas acrescenta
mundo ao mundo em que habita, inscrevendo ativamente as suas trajetérias em
contextos histéricos que o condicionam sem o transformar numa marioneta
desprovida de vontade ou de projeto, ainda que muitas vezes ndo possua 0s
recursos suficientes para os concretizar (amilde os constrangimentos sociais
e o0s processos de dominacdo simbolica ndo sdo desconhecidos, simplesmente
ndo se possuem suficientes para uma ac¢do transformadora).

Assim, foi possivel concluir pela existéncia um grupo nada negligenciavel
de percursos de contratendéncia (estudantes de origens privilegiadas com
insucesso escolar e estudantes de origens modestas com sucesso escolar),
o que levou a enfatizar ndo s as origens sociais, mas também:

1) as rela¢Bes ativas que os agentes sociais travam com
as condicBes estruturais de existéncia (resistindo-lhes,
adaptando-as, “traduzindo-as”, modificando-as);

2) e a variedade dos contextos de socializa¢do (familia,
redes de sociabilidade, escola, associa¢des; media, etc.),
auténticos mundos sociais que pluralizam as disposi¢es
e as orientac¢des para a agao.

Ao fazer um zoom, quase etnografico, sobre narrativas de jovens mulheres
com elevado sucesso académico, apesar de provenientes das classes popu-
lares (Lopes, 2023), percebi as nuances entre reprodugdo, desigualdades
multidimensionais e espacos liminares de afirmacdo e mobilidade. Assinalei
que a entrada no ensino superior se faz numa justaposi¢cdo de transi¢8es: da
adolescéncia para a vida adulta (embora prolongando a condi¢do juvenil e a
dependéncia face aos pais); de meios rurais, em alguns casos, para a grande
cidade, onde as estudantes vivem pela primeira vez em casa propria; de relacdes
afetivas e sexuais intermitentes para uma situagdo de conjugalidade informal;
da escolaridade obrigatéria para o ensino superior.

Aqui chegadas, deparam-se com um mundo da vida estranho, repleto de
novos simbolos, de inusitados quadros de interagdo, de sociabilidades inter-
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classistas, de reportérios culturais e linguisticos distanciados dos seus capitais
de origem. Sentem-se, muitas delas, em situacdo liminar, nas garras de um
atravessamento ou passagem, que as obriga a questionar uma boa parte do
conhecimento tacito dado por adquirido, confrontando-as com a novidade
e a dificuldade de decifracdo e de instalagdo nessa novidade. Sentimentos
de exclusdo e de vergonha cultural coexistem com situa¢des objetivas de
dificuldade académica. Estdo, pois, entre dois mundos, sentindo-se, amiude,
sem chdo, sem mundo algum, pois longe ja da origem e ainda ndo no provisério
destino. Contudo, a for¢ca de um percurso centrado na escolarizagdo e nas
promessas de mobilidade social que esta acalenta, a par de um certo reforco
mutuo das influéncias socializadoras (familia, professores, amigos...) em torno
das vantagens da prossecucdo de estudos, conseguem ativar as disposi¢des
de esforgo, método e autonomia forjadas ao longo do caminho, logrando uma
notavel integracdo académica e social no universo universitario.

A escala de observacdo individual permite, entdo, uma andlise em fili-
grana da vida das disposicdes, dos seus contextos de formacdo, ativagao,
adormecimento ou inibicdo, exercitando o que apelidei de sociologia rente ao
chéo, atenta as mudancgas efetivas nos modos de viver, de se relacionar e de
entender(se) (n) o mundo.

E, contudo... o péndulo oscila

A grande escala, a reproducdo renova-se nos seus termos e contetdos, mas
mantém acesa a sua chama excludente. Desde logo, a partir do que Bourdieu e
Passeron apelidaram de “elimina¢do em diferido”, adocicada porque remetida
para o final do percurso escolar, garantindo a ilusdo de uma entrada franca nos
patamares iniciais do ensino superior. Ou, entdo, dissimulada em hierarquias de
cursos e fileiras, ndo raras vezes “profissionalizantes” e impostas precocemente
em sistemas de ensino dualizados.

Trata-se de uma arte de fazer durar, de alimentar a indeterminacdo e a
suspensdo que a escolaridade proporciona aos setores juvenis menos favo-
recidos, como uma espécie de parenteses entre a infancia e as mas perspetivas
profissionais. Ora, esta espécie de ma-fé ou bluff em que, ndo raras vezes, a
instituicdo, as familias e os estudantes se envolvem, alimenta-se do efeito de
translacdo das estruturas sociais e das diferencas entre as posi¢des sociais (tudo
muda para tudo se manter na mesma). Por isso, em termos globais pode-se
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aventar a hipoétese de se conservar a “estrutura da distribui¢do diferencial dos
proveitos escolares e dos proveitos sociais correlativos” (Bourdieu &
Champagne, 1993, p. 916), gerando uma multiddo de “excluidos do interior” que,
apesar de prosseguirem circuitos escolares longos, desembocam em inser¢des
profissionais que desmerecem o titulo, mostrando o simulacro do titulo.
Insinua-se, entdo, um efeito de desvalorizagdo dos diplomas em consequéncia
da multiplicacdo dos seus detentores.

Mas aqui, uma vez mais, importa comparar casos, contextos, periodos e
formacgG8es sociais. Em Portugal, nas décadas que se seguiram ao 25 de Abril, golpe
de Estado transformado em revolugdo popular, desengatilharam-se dinamicas
sociais profundas que, embora contraditérias e desiguais, permitem defender
a hipotese de uma mobilidade real, com encurtamento de distancias relativas
entre as classes sociais, tendo ai a escolarizacdo desempenhado um papel
fundamental (Costa, Machado & Almeida, 2007; Ramos, 2013), juntamente com
a urbanizacdo, a feminizagdo da populagdo ativa e a terciarizagdo da economia.

Ao invés, em favor da tese da reproducdo podem ainda mobilizar-se as
avaliagdes sobre a chamada Educacdo Compensatdria, plasmada em Portugal
no programa dos Territérios Educativos de Interveng@o Prioritdria (seguindo o
conhecido lema: “Dar mais a quem tem menos”). Na verdade, parece existir
um certo consenso sobre os efeitos contidos, de redug¢do de danos, deste
projeto reformista. Exibindo resultados positivos numa certa domesticacdo
das “violéncias escolares” e na redugdo do abandono e do absentismo escolares,
centrando-se, tantas vezes, no tratamento de casos singulares e numa certa
“psicologizagdo das respostas”, ndo existem, todavia, evidéncias de qualquer
alteragdo substancial nas trajetérias escolares e na reduc¢do das desigualdades
sociais (Lopes, 2011), nem tampouco no tdo proclamado “efeito territério”. Como
refere a soci6loga Benedita Melo (2023, p. 4):

O Programa espelha os ideais sociais da modernidade sem
pdr em causa as estruturas em assentam os pilares da sua
constituicdo: o funcionamento do Estado e do Mercado.
E, portanto, um Programa fundamental para alimentar a
crenca social de que se continua a procurar melhorar a
sociedade sem se intervir verdadeiramente nos processos
que formam as desigualdades sociais.

Nao poderia ainda esquecer, em correspondéncia as asser¢8es de A Repro-
dugdo, o aumento da segregacdo escolar. Tal fenédmeno ocorre por duas vias:
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de um lado, os diplomas, como de resto Bourdieu e Champagne defenderam,
ou se desvalorizam ou assumem uma légica cada vez mais diferenciadora (em
proveito de certas fileiras de formacdo, das melhores faculdades, de cursos
como a medicina ou certas engenharias, com elevadissimo numerus clausus,
etc.). Por outras palavras, apenas o diploma deixou de ser suficiente para
uma conversdo proveitosa no mercado de trabalho (Merle, 2012). Neste afa,
exige-se cada vez mais distin¢gdo no percurso académico, amiude recheado de
formagdes complementares.

De outro lado, a novilingua das agéncias internacionais, sob pressao das
forgas da globalizagdo hegemaénica e do new public management, induz frenéticas
légicas concorrenciais entre os estabelecimentos de ensino, inclusive na rede
publica. “Economia do conhecimento”, “forma¢do ao longo da vida", “capa-
citagdo”, “aquisicdo de competéncias”, “empregabilidade”, entre outras forma-
¢des discursivas, impelem constantemente a uma reflexividade impregnada de
cristalizag8es ideoldgicas - de pais (Melo, 2009), estudantes, escolas, decisores
politicos, burocracias, empregadores - assente na classificacdo, comparacdo
e hierarquizacdo (rankings) de desempenhos (“performances”) que excitam a
“emulagdo competitiva” (Zanten, 2004, p. 64).

Um poema, um segredo (nada secreto)

Enunciei, em paginas anteriores, uma das criticas apontadas a Reproducéo: a
de inspirar-se em preceitos fatalistas, que teriam por base uma profunda
desconfianca, quando ndo mesmo niilismo, face as possibilidades da mudanca
social. Nada mais falso, no meu modesto parecer.

Claro esta que Bourdieu, em particular, exprimiu ao longo do seu percurso
um pessimismo metédico face a acontecimentos espetaculares e epifanicos de
ruptura. E certo, ainda, que se preocupou sempre em desnaturalizar esséncias
e em desiludir ideias feitas. Essa “missdo” acentuou-se na Ultima década da sua
vida, perante a cavalgada da revolugdo conservadora, esse “colossal efeito de
encobrimento ideolégico - na verdade auténtica denegacdo da realidade - do
discurso dito neoliberal” (Pinto, 2009, p. 14).

Contudo, ndo se coibiu de coordenar um grupo que elaborou um conjunto
de propostas reformistas, ainda hoje muitissimo pertinentes, sobre o futuro do
ensino (Bourdieu, 1986), que prolonga muitas das preocupacdes de A Reprodugdo,
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dando-lhes uma resposta propositiva, fortemente defensora da equivaléncia
em dignidade das inteligéncias, saberes e culturas.

Toda a sua obra, eis o ponto a que gostaria de chegar, articula-se entre
duas disposic¢des totalmente complementares: “prazer de desiludir” os poderes
dominantes e o desejo de ser “cimplice da utopia” (Bourdieu, 1978). Um combate
sem tréguas a mitos e a “imperativos politicos que se apresentam “como outros
tantos destinos histoéricos inelutaveis” (Bourdieu e Wacquant, 2023, p. 37).

Se duvidas houvesse, teriamos de reler o poema de Robert Desnos que abre
A Reproducdo e que todos os anos leio aos meus estudantes do primeiro ano de
sociologia:

O Capitéo Jonathan

Estando com a idade de dezoito anos,
Captura, em certo dia, um pelicano

Numa ilha do Extremo Oriente

O pelicano de Jonathan,

De manhd, pée um ovo inteiramente branco,
E dai sai um pelicano

Espantosamente parecido com ele

E esse segundo pelicano,

Por sua vez, pée um ovo inteiramente branco,
De onde sai, inevitavelmente,

Um outro que faz o mesmo.

Isso pode persistir por muito tempo

Se antes ndo fizermos uma omelete.

Seria a sociologia, entdo, nos seus termos, no seu oficio, na sua autonomia,
uma maneira de fazer omeletes (sem ovos).
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